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Por otra parte el personal inscritb en dicho curso ten-
dria el derecho justo a exigir que a la terminacidn del
curso se le hubiera "habilitado" en toda la extencién de
la palabra, para leer conforme se espers que"debe hacerlo
un estudiante universitario.

| Es completanmente alentadora la seguridad con
que el_prqfesor'Walter Blake eﬁpresa su opinidn en el sen—

foao e
j<5) [ofvy

tido de que se debe ofrecer la lectura como materis obli
toria en la universidad.4

La responsabilidad de la ensefanza de la lec-
tura es asuntQ discutido todavia hoy en log Estadds Uni--
dos. No asi en Colombia, en donde el desarrollo de la
estructiura académica ha sido notablemente-infiuenoiada
por los viejos patrones de la educacibn francesa. En Co-
lombia por ejemplo, la actividad de leer ha sido notivo
de .exquigita dedicacibén y muchas veces,’porqﬁé no decirlo,
" de refinado orgullo quevha dado base.a cientificos ¥y
autodidactas pars nanejar con seguridad los mds sutiles
concéptos. |

Por resolucidén de la Asociacién de Universidades

de Colombia debe ensefiarse Espafiol, en todas las universi-

TB1a%e Walter, "College TLevel Study Skill Pro-
ram Some Observations", Junior College Journal, XXV
%%ovember, 1954), p. 148.
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dades del pais. Hay conciencia perfectamente clara de
gue este asﬁnto es de la competencla exclusiva de los
departamentos de lengua materna, vy en su defecto de aque-
llos que le sustituyen, bien sea el departamento de huma-
nidades o el de cilencias socilales,

En los Istados Unildos se higzo una encuesta para
deﬁermina3 la entidad que tuviera a su chfo la responsa-
bilidad de ofrecer clases de lectura a nivelvuniversitario;

Tos resulibados de la encuegta llevada a cabo

por Osc#r Causey Tueron los siguie 1ues:5
Lengua Materna ) 126
Bducacibn S : 122
Sicologla 48
Clinica de Lecturs 21
Comunicaciones : : 10
Humanidades - -5

El autor quiere destacar especificamente la fale~

4

ta de centros universitarios en donde se preparen los

£

futuros profesores de lectura. BEsta acertada confirmaci

z
EL

cn

Ogcar, "Collovo headlag Programs in the.
thion" Tighth Yearbook of the Nabtional neadv & Conference
or Coll“h s 317 nleLo, n. 134, Fort Vorth: Texag Christian
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puede aplicarse a la situzecidn Colombiana puesto que'no se
encuentra hasta el presente una entidad que dentro de la
estructura académica de la universidad se proponga formar
a los futuros profesores de lectura.

En el caso particular de la Universidad de Antio-
guia no existe duda por los precedentes que Sé refieren a
la tradicién, de que el Departamento de Bspanol, como sec-—

cién de la Facultad de Ciencias y Fumanidades estd haciendo

una labor en este campo que estd orientada hacia el desarro-

1lo de la capacidad de comprender,

En el espiritu de los program del Departamento
de ﬁspaﬁol ha quedado muy claramente sentado el fundanento
cientifico de que la lengua debe ser estudiada de acuerdo
con las cuatro etapas fundamentales que se denominan en- ese
medio como: la escucha, la expresidn orai, la 1ectura y la
expresién escrita.

Bs necesario diferenciar las etapas anteriores
de acuerdo con los propdsitos. que animan un curso determi-
nado., ZIn relaolén con los objetivos establecidos anterior-
mente para un curso de. lectura a nivel universitario es
indispensable estaolecer que la estructura integral del
lenguaje se funda en las experiencias relacionadas que se
tengan en estos cuatro aspectos: oir, hablar, leer y es-
cribir. Dichs relacidn queda expie ada en el Olgulentﬂ

diagrama de interrelacidn miltiple:
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OIR _ 1 HABLAR

ACTIVIDAD DEL ILENGUAJE

LEER " ‘ ESCRIBIR

Las llamadas "Artes del ienguajé" en los Estados
Unidos corresponden fundamentalmente por su esplritu al
desarrollo metodoldgico frazado sobre ‘1los cuatro patrones
analizados en el esquema anterior.

Debido a que los programas de la Universidad de
.Antioquia incluyen inicialmente las mismas bases, se pue~
de decir con propiedad que alli se éstén trabajando las
Artes del Lenguaje. Pero dentro de este complejo panorama
de los estudios del Leﬁgﬁaje; la leetura es el aspecto que
Nnos. ocupa.

| Desde 1952, el Concejb Nacional de Profesores

de Inglés anoté con propiedad la necesidad de enfatizar
.que la lengus no se da por aspectos separados sino dentro

de un conjunto que convinieron en llamax "Artes del TLen-
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guaje".6

Cualquier divisién que se haga es de cardcter
diddetico y2 que el desarrollo de las habilidades en el
manejo de la lengua es parte integral del desarrollo de la
persona. In Quanfo a la destreza en el manejo de uha len-
gua, esta se halla en proporcidn directa con el ambiente
social dentro del cual se aprende., Il uso hdbil y cbrreo—
to que cadé persona haga de la lengua depende en gran‘parm
te de su condicidbdn social y emooional.7

De las COnéideraciones anteriores se desprende
légicanente que no todas las personas manejamos el len-
guaje 1o mismo, porque sonos eéenoialmente diferentes:

Cronolégicamente el problema inioial puede ser
la escucha; de agqul que sea definitiva la manera como el
niflo aprende la lengua "oyendo", no solamente en los pri-
meros afios sino a»través de toda su vida. Por eso se ha
“venido considerando en este trabajo la lectura, en rela-
cibn con las etapas de adquisicidén de los cuatro aspeétos
del lenguvaje.

Inter-relacionando el aspecto de la lectura con

faewboieciott

English lLansuagce Arts. New York: Appleton~Century-Crofts,

o

Tnc., 1952.
7

Ibid., p. 35.
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las metas que inspiran el estudio de la lengua materna, -se
puede hablar de los tres tépicos siguientes: vocabulario
-y desarrollo del concepto, lectura oral comprensibén e in-
terpretacién y promedio de velocidad.

En cuanto al primer aspecto del vocabulario y
desarrollo del concepto, Leo Fay establece que la signi-
ficacidn de una palabra estd dada en funcidén de»ia expe-
riencia del iectbr.S Bsta afirmoacidn coincide con el
princiﬁio lingﬁistico»que establece escalas de profundi-
dad en la significacidn de.las palabras., Pero hay un
tipo de vocabulario que.se egcapa a la-experiéncia y_es'
el vocabulario técnico.9 Bl mismo tipo de trabajo que se
hace con el vocabulario en una clase de lengnaje es,
bésicamenﬁe, el que Fay Leo propone para desarrollar la-
hahilidad de comprender.lO | |

1. Ideﬁtificar la palabra aiéladamenﬁe

2, Bnsefarla en el contexto.

3. Hacer la discusidn del caso. :

4. No relacionarls con todos sus sentidos al

tiemnpo.
. » . I ~ns
5¢ Ingistir en la etimologia y ortografia.

8Fay Leo C. "The Relationship between Specific
Reading Skills and Selected Areas if Sixth-Grade Achievement'
Journal of Bducational Research, XIIII (March,1950), 453-55.

I1pia.

107154,
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- El desarrollo de la comprensién tiene muoho.qﬁe
.ver en este caso con la Tectura Orsl, puesto que se estd
programando pars trabajar con cursos numérosos en donde
las'précticas en clase se reducirdn a unas pocag demostra-
ciones de tipo oral. Tes por tanto un bugn recurso para '
trabajarlcon el ‘grupo y para obtener mayor nimero de suge-
renclas, preguntas y criticas. Sin embargo, como anota
Pooley, por ser extemporanea y suelta la lecturs oral no
capacita al estudionte en un campo determinado; no lo
ayuda a epreader en forma 1ndependienfe y por ser rucho
nds lenta que»la lectura'ﬁental, la comprensidn es por
tanto meno .ll

L vesar de las des#entajas anotadas, la lecthura
oral es el f j}w.dé ejercicio que se ha'venid utilizando
en la clase de Espaﬁél.

Bl propdsito fundamental dentro de Iﬂ parte que
corresponde a lectura, en los proarﬂnes de Bspaiol en la
Universidad de Antio@uia, es sin lugar a duda desarrollar
la comprensidn.

De gecuerdo con la complejidad a que ha llegado

11 . . s o
. Pooley Robertv, "Distrivution of “3°ponsaOL1 by
for the Reading Progran”, Rﬁqﬂﬂuf in an Age of lMags Comaxu~4

nicatiocn, p. 95, MNew York AppT Loa~Ce1u11J Co., 1949,




25
en estos dias la lengus, se ha hecho necesario iniciar
cualquier curso con una introduccidn epistmoldgica de la
materia. Con respecto a la lectura es evidente que sin
una base de mabuo acuverdo para entenderse, la comunicacidn
) » Ve . )
segulra siendo vaga.

Pooley aconseja introducir el curso de lectura

tratando de amplier la experiencia del estudiante y cul-

. . . ’ : : 12
tivdndole la capacidad para desarrvollar nuevos conceptos.

Bsta tarea es fundamental. Bl profesor habili-
tord a sus estudiantes cen el mejor manejo de log términos,

como buena base pars el manejo mds preciso de los concep-

.

tos. FEn este proceso de la inﬁerpfetaci6n debe aprove-
charse la circunstancia para demostrar c¢bdmo un conceplto
icidad si se le expr sa con términos
inadecuados.

| Cusndo se lee siempre es primero entender o
comprender el concepto expresado, que deSpués viene el
juicio.l3
La relacidn que debe ser considerada finalnmente

es aguélla que refiere a la comprensidén y la velocidad,

:]-2 'b“:i-‘d;.

74
l)Flesoh Rudolph, Vhy Johnny Can’t Read and
what To Do gbout it, p. 21. New York: Harper and Bros.,

1955,
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Je trata por lo tanto del factor velocidad, pero la base
de importancia no deja de estar en la comprensidn,

Es innegable que en la época actual se ha conver—

tido en una necesidad la habilidad de leer mds rdpido. Sin

embargo, debe quedar suficientemente clgra la premisa de
que no se puede Sacrificar la comprensidén por la veloci-
dad, .

Bl problems se hace mucho mds complejo i obser—

vamos cémo leer en el gentido gue se le ha venido dando a

este trabajo significa "asinilar". Digamos entonces gue

debe ser el prqpésito de un curso de lectura a nivel
universitario, desarrollar la habiiidad de asinilar. Bn
este WlHino sentido se hace evidente c¢bmo la velocidad -
siguefﬂiehdo un aspecto secundario si se considera que el
trabajo de asimilar dependé de la materia que se estudia,
del propbsito de la lectura, del tipo de obra leids, del
tipo de lector y de las circunstapcias gque se impliquen
en el acto de 1eer.l4 |
Bl lector que estd superando esta ebapa es el

,

que lee ideas y no palabras, pero mds aun, el que ha apren-

4 - .
l'Spache George, "Types and Purposes of Reading

in Various Curriculum Pields), Reading Teacher, 1T (Fe-
bruary, 1958), 158,

NI Ty T
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dido a organizar Tapldamcnte las ideas..

La culminacién del proceso-de leer mejor, estd
marcada en el nivel unLV6?Slb yrilo por la llamada leotura
"eritica". Artley Sterl, dice que, este es el tipo mds
propio de lectura de las Ciencias Sociales.15

La lectura critica es tamblen el tipo de lectura
que desarrolla la personalidad. Por estar orientada con
mas propiedad hacia los estudios sociales constituye un
campo ba tante amplio. El manejo de bibliografia, los
materiales de sustentacién y el manejé de recursos pro-
plos son importantes"en la lectura cfitica. _

Ta élase de EBgpahol serﬁiré'para,que el problema
se defina, se limite y se planteé. Bl Jeotor ha de discer-
‘nir 1o que es revelénte e irrelevante a cerca del problems
planteado. ¥l manejo de una bibliografié actual y bien
seleccionada perm‘*lré situar y prec1snr-e] problema paras

comenzar luego a contrastarlo en otros planos.

de gran utilidad, cuando se hace lectura criti--
ca., esltablecer de antemano las circunstancias que puedan

aclarar log posibles prejuicios del autor sobre el problema

lSAr*leJ Sterl, "Types of Reading Development
Needed in Social Studies', in Imvrovine Reading in Content
Pields, p. 62. Compiled and Bdited by William S. Gray.
Proceeding of the Annual COHL@TbﬂCn of Reading held at the
Uhlverplty of Chicago, 1946, Vol. VIII. Chloaoo University
of Chicago Press, 1957.

T T
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'y de la misma manera, reconocer las inclinaciones €omo
lector, para gsacar unalmedia resﬁltante de comprensidn.

Vistas ya las relaciones de la lectura con los
aspectos que la inecluyen dentro del campo de la 1engua.mam
terna, en este caso el Espaniol, pasemos a ver la lectura
relacionada con las demds materias del pénsum de estudios
universitarios. o

Ie ensefianza y direcéién en el prongso del
acto de leer, no es tarea exclugiva de la clase de lengua
materna. Hay que reconocer primeramentg_cémo la manera
ren gue wn estudiante debe aprender é resolvor loS plan=—

teamientos verbales en aritmética por ejemplo, es dife-

rente s aquella de la historia. TCada maestro serd respor-

gable enbonces por el grado de habilidad que desarrollen

$

sus estudiantes en la capaclidad de leer determinada mate-

Ndtese que nos ocupa agul en este momento, no
la lectura en si, sinb la lecturé como medio para alcan-
zar otras finalidades.

BEs de desear entonces que la misma asistencisa
que se da a un estudiante en la clase de Bépaﬁol con res--

pecto a la lectura, se le dé también en otras clases para

Y1pi4a,

PNty e

TP TYR]
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gue el trabajo sea integral como se supone que debe ser en.
cuanto respecta a este delicado problema de la lectura.

Puesto que cualquier labor que se realice en este
campo depende casi exclusivamente del profesor, debemog ine
dicar aqul que su trabéjo debe estar montado sobre la previa
sefalacidén de objetivos precisos y a corto plazo. Dicho

profesor debe también seleccionar muy bien las lecturas de

45}

su clase, y en cuanto sea posgible hacer una lecturs dirigida

K4

que sirva de modelo. Seria de gran provecho la creacidn de

una biblioﬁeca_espeoial para la clase;Aque ha de llensr lao
clagse o aéigmatﬁra no es una utopia en la,realidadbactual
de la Uﬁiversidad de Antioqﬁia, en doﬁde:ya se hace asi para
llenar lasg deficiencias en la clase de Espaﬁolo

Otros recursos Utiles para un profesor en general
son lasg discuéionee,en grupo. Los resﬁltados son halagado-
res en cuanto consiguen ampliar los centros de interés de
los estudiantes. Pero no debe perderse de vista que en

todo trabajo de lectura la clave pars ir de una ebapa a la
A i
18

e

siguiente estd en la "evaluacidn",

183ahner John, "Planninz for Teaching Different
: it e

Grouns™, in Reandinz Instruction in Various Patterns of

Y mhe

Grouvning, v. 97. Bdited by Helen M, Robinson. Supplementary
.

Educational lounographs, No. 89. Chicago: University of
Chicago Pressz, 1959,

A0 6 bt i S i
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Ta evaluacién frecuente permite reedificar y esw—

tructurar en un solo cuerpo el conbinuo trabajo con la
lectura.

La razén por la cual hablamos de integrar ei
proceso de la léctura'es, porque estamos convencidos de
que esta no es una actividad simple. Es el resultado de
michas habilidadés especificas que estdn mds relacionadas
en el estudio de.las ciencias sociales que con el de las
*mateméticas.lg |

Ta habilidad de leer énvuelVe la capacidad de
interpretaf deternminada ares de la experiencia. be aqui
Gue la teoria no sea suficiénte; es indisgensable COorTra-—
lacionar lag experiencias y‘ordeﬁarlas segin un contexto
dadoe . |

La profesora Kathleen Rudolf hizo un, experimento
con una clase de cienciés sociales para determinar el

rendimiento de los estudiantes en un curso en donde la

A . s s 20
lectura fue cuidadosamente dirigida por el profesor.

1990y Teo C., op. cit., p. 453.

2 ; ) .
ORudolr B. Kathlenn, The Effect of Reading
instruction on Achievement in Bight-Grade Sociszl Studies.

Contributions to Education o, 945. New York: Bureau of
Publicatios Teachers College, Columbia University, 1949.

Riiats b S
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‘De aqui se concluye que el adiestramiento puede
darse en uné sola area determinada, en la cual haya espe-
cial interés, motivacidn, experiencias pésadas y c¢laridad
de pr0pésito¢21
El propésito de todas las consideraciones ante-
riores, es aunaf'criteribs,y objetivos en la tarea de leer
mejor para producir un tipd de lector maduro.v Una de las
oaraotéristicas definitivas del lector maduro es la pbsem
sién de un centro claro de interés, sobre el cual Ve re-
lacionando lbileido y que le va sirviendo consecutiva-
mente de mefa para no pefder de vista el objetivo de su
lectura. - |
| Leer ési, es un proceso de accidn, seleccidn y
creacién en el.que<s¢ hace indisPensable el concurso de

todas las disciplinas cientificas distintas del lenguaje.

TR TTET




CAPITULO 11T

DB LA MBTODOLOGIA DE LA TLECTURA
Y SU TRATAMIENTO LINGUISTICO A TA IUZ DE TAS
DISCIPLINAS LINGUTSTICAS

in la lectura estd la clave de los cambios
fundamentales que ha sufrido'la’edupacién en Jos Wltimos
afios. DBsto quiére decir que la lectura ha sido reorien-
tada y planeada para satisfacer las nécesidadeS'de cier-—
to tipo de educacidn.

Por las experiencias del Consejo Nacional de
Profesores de Educaoiénvse‘establecié que la lecturs
orienhwdg d@bo congtituir un programna OOntinuo de egscue—
la gue ha de estructurarse a 1o largo de la escuela, el
colegio y la universidad. Eﬂte concep to de articulacidn
en el desarrollo de la habilidad de leer, debe conside-
rar fund moatﬂl.l

Tag actitudes hacia la metodologia de la en-

seflanza de la lectura a nivel universitario han sido

1Causey Oscar, ”Collo~ Rea%’nv on srans in the
Nation", Bicht Yearbook of the Iatbional Readin Conferencs
Lo Coll@mcs and Adults, D 7)4 ﬂOTu )Ofpﬂ- Tckas CﬂLlom
tion University Fress, 1959

D S i 0
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lmprecisas Hace tiempo se vien@ diciendo que la enge-

nanze de la lectura estd desc u1dada ¥y que se viene haclen-

do peor cada ven., Pero no ge ha intentado es ablecer el
remedio en hase de esta anomaiiae' Bs por eso-que nos ha
parecido bien cr;tar de analizar lo gue se ha hecho y
estd haoiendo, para replantear sobre esta base lo que
conviene hacers

No se trata de empezér'de nuevo a desarrollar .
un sistena diferente para 1ncremen€aﬂ la destreza dc Lleer
mejor, sino dg reorientar 1o que se ha hecuo hasta shora.
. Debe ouoddv suficientenente claro desde shora
que seguimos entendiendo por lectura, el conplejo proceso
de descifrar simbolos.  Dicho proceso se basa en el poge
tulado i nﬂci tico gue hace clara diferenc¢a516n entre el
gignificante y el significado,

Tratamos wa de analizar priﬁero las tenden-
-clas metodolégicas durante la década comprendida entre
1950 y 1960 para revisar luege las innovaciones durante
la dltima ddcada y dar una miradalrépida al futuro,

B trabajo desarrollado entre los affos 1950 y
60 en los Bstados Unidos vretende integrar‘el estudio de
la lectura desde la escuela primaris hasta la universi
dad. Ademis, ée ha propuesto desarrollar programas de
lectura correctiva, vy ésta es precisamente la meta a que

]

se ha propuesto llegar. Dentro de estos puatos sustan-~

D AR el B
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ciales en que se mueve el_programa‘de lectura, se ha eﬁﬁ
fatizado la necesidad de incrementar el uso de materiales
audiovuales. Se anota aqul que hay deficiencia de maﬁew
riales pars la escuelo secundaris. BSe ha recomendado

también concentrar la étenoién en las necesidades de cada

/

individuo. Finalmente se hace incapié en la necesidad de

desarrollar mis pruebas de evaluacidén para todos los ni—

veles y se destaca el hecho Lundamental de gque la lectura
5. apenas una parLe del cuddruple cometido del es studio de

la lenguao Casl todos los programas de lectura se en-

cuentran relqcionados en wna o en otra forma con la clase
' 5
de lengua materna.,

In la década que comienza en 1960 ge he, notado

mayor interds pow el problena de la lecturs en todoa los

"

niveles de la enseflanza, segin datos tomados de la ltima

publicacién de la Sociedad Nacional péra el Estudio de

4

la Rducacidn, publicadsa en el presente allo.

Ibid.

3Simo' sonn Blizabeth, Heloing High School Students

Read Better, thcqgo. Science Research Associates, 1954.

4Innov ation and Ch&ﬂ we in Reading Tnstruc sion.
The Sixty-seventh Yearbook of Lue “HNational Society for
the Study of Education, Part IIL, Chicago: Distributed by
the University of Chicago Preﬂm, 1968,

Rl S | i
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TLa naturaleza de los cambios mds recientes atalie

8 la combinacién de métodos.

Otra de las innovaqiones en el estudio‘de la
lectura la constituye un programa para adulitos que se han
desarrollgda en COOperdcién con el laboratorio de lectura
de la fuerza adrea. |

- Los métodos empleados en los dltimos afos desta—
can como fundamental la tarea del manejo del vocabulario,
atendiendo primero al reconocimiento de lé palabra, a la
comprensidn luego y por fin a otras implicaciones que el
auvtor haya.querido expresar a través de; uso de ciérta_
palabrs en de%efminada circunstancia. A partir de 1960 .
la fundscidn pars, "Worid Literacy" ha empezado a experie
mentar un.prograﬁa de lectura para adulios en la televie
sién con el propésito de llenar las neoeéidadés urgentes
de diez millones de persbnas'adultas qdé'no han completado
los estudios secundarios,

Los experimentos mds recientes han desmostrado
la necesidad de trabajar en diferentes niveles la capaci-
dad de comprender. Gray ha deberminado claramente tres
niveles de oomprehsién; uno literal, en—donde-el-lecfor
decifra lo que el libro dice; olbtro interpretativo, en el
cual el léctor implica sus experiencias y las confronta
frente a la posicidén del autor, y finalmente un estudio

profundo de las @ circunstancias en que el autor con-

i) maiaay i

T

T
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¢ibié la idea.’

De la lecturé concebida asi con base en la com-
prensidn a los tres niveles explicados, deben obtenerse
nuevos patrones en la organizacidn del pensamiento. De
agqul que las autoridades en lectura sugleran la incorpo-
racibn dé todos los niveles de comprensidén en los sistemas
de ensefianza.

Bste método incluye la‘neoesidad de materiales
apropisdos, el conodiniento de las téenicas de investiga-
cibén, la capacidad de evaluar los materiales encontrados;
la capacldad de sintesis y la habilidad de presentar con-
venientemente los datos que sean necésérios.

Bg sorprendente el hecho de que no_haya enjreaw
lidad innovaciones extraordinarias en los méfodos de la.
enseflanza de la lectura. Tos cambios han sucedido dentro
de la naturaleza de los puntos inicilales de partida.

Las tendencias actuales se pueden resumlir en
tres direcciones: (1) 1a gque insiste en la necesidad de

perfeccionar las habilidades bdsicas; (2) la que intenta

’

conducir a niveles mds profundos de pensamiento; y (3) la

5Gray William, "The lMajor Aspects of Reading",
in Sequential Develoonmeant of Reading Abilities, ed. Helen
. Robinson ("Suwpplenmentary Sducational llonographs" o,
1
v

90) Chicago: University of Chicago Pressg, 1960, »p. 13-109,
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que pretende adaptarse a las necesidades de cada individuo,
Eﬁ el desarrollo prdctico de estas tres tenden-
ciog se ha hecho necesaria hoy la aplicadiéﬁ de lag ayudas
cilsticas qﬁe entramnos a tratar a ooﬁtinuaoién, y que
~constituyen la parte novedosa de la ensgﬁanza.
In la diffeil tarea de aprecliar y determinar la
manera cono la Lingifstica conbribuye a la enséﬁanza de la

lectura parece Lo mis convenlente agrupar las tendenclas

segin el cardcter especifico dentro de cada disciplina
lingiilstica. -

Bn ¢l campo de la Fonologla, los métodos estd
basados en el fonema que es la unidad sobre la cual se
estructura ¢l sistems de una lengua.

2.

Ctro gruvo ests constbi

o

sufdo por la linglifstica

_estructural que hace incaplé en el conocimiento de la mo-
ners como se eéfructura la lengua y que eg considersdc co-
mo necesarlio para entrar en cualquier nivel de comprengiénJY

Un tercer grupo es el de los semantistas que enfatizan la

necesidad de trabajar log diferentes sentidos de una pale=
J ¥

6Bloomfiel Leonard and C. Is Barnhart, Let's
Read (Detroit: Wayne State University Press, 1961); Char-
les ©, Fries lingulstics and Reading (New York: Henry Hol:
and Co., 1963).

7Allen Robert, "Better Reading Through the Recogni-
tion of Grammatical Relations', Reading Teacher, XVIIT
(December, 1964), .p. 194-93,
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hra en relacidn con las experiencias que el lector haya
b o e B
tenido anteriormente.

De todo esto resulta que la integracidn de las
opiniones nos lleva a puntos conbradistorios.
Se acepta hoy de buena gana la opinidn de que.

los estudios de lag digciplinas linglifeticas han influen-

]

ciado favorablemente los métodos de ensellanza y estudio
de la lengua.

La comisién de Programas del Consejo Nacional de

Profesores de Inglés ha resumido de la siguiente manera los

principios bdsicos que influencian la metodologia de la
enseflanza de la lenguat (1) la lengua estd siempre en
permanente cambio; (2) el concepto de lo gue es. "normal"

en el estudio de la lengua debe ser considerado dentro del

permanente cambio, sin dejar de ver que Llo normal es que la

lengua esté en constante movimiento; (3) al referirnos a
lalenguat, nos referimos aqui a la lengua hablada; (4) el

zrio 4

<
N

i

o

o

correccidn estd fijado por el uso; y (5) todo

. C
uso debe considerarse como relativo.)

A

8Gove Philip, "Reading from the Lexicographer's
Wiewpoint", Reading Teacher, XVIII (December,1964), p. 199.

9National Council of Teachers of Iinglish, The

English Dancusce Arts. New York: Appleton Century-Crofis,
Ince., 1952, '
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Bgtos principios aparecerdn mucho mds claros si se
il@ne en cuenta que la lengua es aqui considerada como algo
intrinseco que dctﬁa como- parte del oomndrtamiento‘total
del individuo en uns circunstancia dada que serd cada vez
diferentealo ) .

La maners como los‘oonooimientos de la lingliis-
$ica pueden aplicarse a la on*eﬁanza de la legfura vafian
de llD”ulmt& a lingﬁista.ll'

Se ha venLdo haCLOndo cada dia mig evidente la
necegidad de_replantezr cl estudio de la comunicacidn, y
la lectura es juut, nente COﬂHﬂLO&PléP escrita, teniendo
en éuenté que no mUlO o3 meortanta el estudio de la sig
nificacidn de l&s palabrag sino gque merecen especial
atencidn: la : ﬁ Plon del hablante y Jd carge emocional
gue rodea la circunstancla. Aparece ahora mds claro POT-
'qué se hace indis spensable hablar de ps¢co]¢ gifstica como

, . . 12 g
ge viene haciendo en log Hstados Unidos,

loMcNéwthy Dorothea, "Reasearch in Language De-—

velopnent: Retrospect and Pros peot", Child Development
Monographs XXIV, 5 (1959), De 3=24

llHnll Torene, "Linguistic Reading in First Grads"
Flementary Enalish, KLII (Dbcember, 1965), p. 883-88.

J?Caﬂroll Jonn, "Linguistics and the P,ycholovy
of ILanguege", Review of faucational Res arch, XXXIV (Aori
1964) p. 119-2%.
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Para analizar las relaciones de la lectura con
las distintas proposiclones lingﬁisﬁicas, veremos iniciale
nente las conexnonﬁﬂ que es posible establecer entre la
fonética y los diferentes aspectos del estudiq de la lec-
tura. Agudi revisareﬁos log aspectos activo y pasivo que
cory *ﬂponden a la ecprcsmén oral y a la escucha,

Revisaremoé también las relaciones que hay entre
la estructura sintdctica de la lengua y la lectura para"
hacer al final algunas sugerencias de cémo la lectura es
relacionada a. la estilistica.

EL punto de partida es aqui el hecho de quo en
el s'.tom% fonoldégico de la lengua est% envuOWua la signi-
ficaeibn, que se contrasta con sonido yvsilencioz Egte
hecho cs es specialmente significativo para la lectura por-
que en el proceso de reslizacidn del signo llﬂﬁuJuLlOO,
la imagen mental se formard mediante la interpretacidn de
log si nbo1o ~acuisticos o g'éficos.13 _ o

| En cvanto a la expresidn oral y la lecturs en-—
contramos una relacidn intima, por cuanto en cierto modo

la capacidad de leer se manifiezsta en la actividad de ex-

l';;r" ¥ ¢ N e . ’ -
“lay Frank. "The EBffects of Invironment on Oral
Tengvaze Developruent", Blementary BEaslich XVIIL, (October,

1966) p. 58795
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